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Nedenstaende kortlaegning af Uddannelse for Baeredygtig Udvikling (UBU) er udarbejdet af Jeppe Leessaoe,
professor emeritus ved Danmarks Peedagogiske Universitet og en af forfatterne til handlingsplanen for
uddannelse for beeredygtig uadvikling.

Kortlaegningen er teenkt som en hjaelp til at skabe en faelles forstaelse af UBU og dermed stgtte arbejdet med
at indsamle viden samt undersgge barrierer og muligheder for UBU.

Formaélet er ikke at fremstille én klar definition af UBU, da det dels er et meget rummeligt begreb og
dels et felt i udvikling. Formalet er snarere at tydeliggore forskellene og ikke mindst feellesmaengden og
overlappene indenfor UBU-feltet og dermed fa et feelles, nuanceret sprog for UBU og et fundament, som
UBU-partnerskaberne kan sta pa og arbejde ud fra.

Hvis kortlaegningen giver anledning til sp@rgsmal, ansker om uddybning, kommentarer mv. er man velkommen
til at kontakte Jeppe Laessge pa jepl@edu.au.dk

Uddannelse for baeredygtig udvikling hvad omfatter det?

Af Jeppe Laessoe

Hvad taler vi om, nar vi taler om UBU? Bade uddannelse og beaeredygtighed er saerdeles rummelige
begreber, og falgelig kan UBU opfattes og anvendes pa vidt forskellige mader. Maske tror vi, at vi taler om
det samme, mens vi i realiteten taler om noget forskelligt. Maske taler viom det samme, men uden at veere
opmeerksom pa, at det kun daekker en mindre del af, hvad UBU kan rumme. Det er sveert at definere sig ud af
den risiko, da ogsa definitioner kan udlaegges forskelligt. Noget andet er, at det neeppe er hensigtsmaessigt
med en praecis og snaever definition, i og med at UBU er et felt i udvikling. En anden made at undga
forvirringen og skeerpe videnindsamlingen om UBU p4, er at beskrive UBU som et rummeligt felt samtidig
med at forskellene indenfor dette felt saettes pa begreb, sé vi bedre kan gere det klart, hvad vi taler om.
En sadan tydeliggerelse af forskellene er ikke mindst vigtig, fordi der er en sammenhaeng mellem, hvad vi
opfatter som UBU og hvad vi ser som barrierer og muligheder for UBU. Med et mere nuanceret sprog for
forskelle indenfor UBU-feltet, kan vi bedre beskrive, hvilke barrierer og muligheder der er for hvilke former
for UBU. Det kan let ga hen og blive omfattende, men snarere end en systematisk undersggelse, kan det
blot handle om, at vi har en @get opmaerksomhed pa forskellene, nar vi indsamler viden om UBU som det
praktiseres i dag, og udvikler forslag til, hvordan UBU kan styrkes.

| det falgende vil jeg skitsere nogle forskellige oversigter over UBU-feltet, som jeg haber kan veere til gavn.
Sadanne UBU-oversigter er som landkort. Som landkortet ikke er lig landskabet, sa er UBU-oversigterne
som landkortet reduktioner, men praktiske, strukturerede reduktioner, som ggr det muligt for os at orientere
0s og navigere i landskabet/UBU-feltet. Dermed ikke sagt, at der ikke kan veere blinde pletter i de 'landkort’
som preesenteres i det fglgende. Bidrag til korrektioner og forbedring er klart velkomne.

Inden oversigterne kommer dog farst lige den definition af UBU, som star i handleplanen:

begreb og dermed forholdet mellem den miljemeessige, sociale og skonomiske
baeredygtighed. UBU bygger pa systemisk teenkning og tveerfaglighed, hvor elever,
studerende og kursister udvikler kompetencer til at kunne reflektere, identificere
og handle pa deres viden om baredygtige problemstillinger, dilemmaer og
udviklingsmuligheder.

‘ ‘ Uddannelse for Baeredygtig Udvikling (UBU) har fokus pa det brede baeredygtigheds-

g ot



Forskellige ambitionsniveauer. UBU i laengden, bredden og dybden.

Nedenstaende figur er et forsgg pa at anskueliggare forskellige UBU-ambitionsniveauer i en
rumlig figur:

Fra en temadag eller lignende som
tilfajes oveni og udenfor den skemalagte, pensumfastsatte undervisning > til UBU som et tema/aspekt
i naturfag > til UBU som et infusioneret i alle fag > til en 'whole institution approach’ hvor UBU ikke blot
preeger undervisningen, men alle aktiviteter.

Fra Kognitiv/faktuel viden om
baeredygtighed > til ogsa at omfatte laering gennem oplevelser/sanseerfaring > til ogsa at omfatte laering
gennem handling og kompetenceudvikling > til ogsa at omfatte kritisk-utopisk og helhedsorienteret lzering >
til transformativ leering som sigter mod at eendre vanlige erkendelsesformer, grundforestillinger, praksisser,
natur-relationer m.v.

Fra
sma skridt (de lavest heengende frugter) > til strukturelle reformer > Radikal genteenkning og omstilling af
uddannelsernes formal, indhold og former.

De tre akser er linezere, hvilket klart er problematisk. Pointen er dog, at der taenkes og arbejdes med UBU
pa meget forskellige ambitionsniveauer, og at det har betydning for, hvad vi opfatter som barrierer og
muligheder.



Kvalitetskriterier for UBU-skoler

Tilbage i 2005 publicerede Saren Breiting og Finn Mogensen (begge to forhandvaerende forskere indenfor
Miljg- og Sundhedspaedagogik ved DPU) i samarbejde med Michela Mayer haeftet 'Kvalitetskriterier for
ESD-skoler’. Heeftet blev oversat til 7 andre europaeiske sprog, men jeg teenker, at der ikke er mange i
Danmark, som kender til dets eksistens. Det er synd fordi det giver et let tilgaengeligt, struktureret og ret
konkret bud pa, hvad UBU bgr sigte mod. Selvom det har fokus pa grundskoleniveauet, kan det godt
inspirere UBU inden for andre uddannelser. Heeftet er pa 48 sider og det er tilgaeengeligt pa:

Felgende er en oversigt over de kvalitetskriterier, som omtales naermere i haeftet:

Kvalitetskriterier
vedrarende kvaliteten
af undervisningen og
l=rerprocesserne

1. Kvalitetskriterier
vedrerende tilgange til
undervisning/laering

2. Kvalitetskriterier
vedrerende synlige
(fysiske) aendringer pa
skolen og i
lokalsamfundet

3. Kvalitetskriterier
vedrarende
fremtidsperspektiver

4. Kvalitetskriterier
vedrerende ‘en kultur af
kompleksitets- og
sammenhangsforstaelse’

5. Kvalitetskriterier
vedrarende kritisk
teenkning og
‘mulighedernes sprog’

6. Kvalitetskriterier
vedrerende vaerdiafklaring
og -udvikling

7. Kvalitetskriterier
vedrerende handle-
orienteret undervisning

8. Kvalitetskriterier
vedrerende elevernes
demokratisk deltagelse

9. Kvalitetskriterier
vedrgrende det faglige
indhold

Kvalitetskriterier
vedrgrende
skolen som
organisation

10. Kvalitetskriterier
vedrarende skolens
overordnede ESD-
politik

11. Kvalitetskriterier
vedrarende
skoleklimaet

12. Kvalitetskriterier
vedrarende
baeredygtig skoledrift

13. Kvalitetskriterier
vedrarende
evaluering af ESD
initiativer pa
skoleniveau

Kvalitetskriterier
vedrerende
skolens eksterne
relationer

14. Kvalitetskriterier
vedrarende
samarbejde med
lokalsamfundet

15. Kvalitetskriterier
vedrerende
netvaerksdannelse
0g
partnerskaber



UBU som kvalificering, socialisering, subjektivisering

Pa baggrund af en starre empirisk undersagelse af miljgpaedagogikken i Sverige, foreslog UBU-forskerne
Johan Ohman og Leif Ostmann en skelnen mellem tre grundlaeggende forskellige tilgange til UBU: Fact-
baseret UBU, Normativ baseret UBU og Pluralistisk UBU. Jeg foretreekker at erstatte pluralisme med
dannelse, fordi dannelse er en bredere kategori, som bl.a. ogsd rummer handleorienteret psedagogik,
der ikke mindst er blevet verdenskendt takket veaeret Karsten Schnack, Bjarne Bruun Jensen og
Saren Breitings argumentation for handlekompetence som dannelsesideal for sundheds-, miljg- og
baeredygtighedspaedagogik.

De tre tilgange kan ogsa karakteriseres ved hjeelp af Gert Biesta’s tre-deling i kvalificerende, socialiserende
0g subjektiviserende paedagogik. Dermed ser tredelingen sadan ud:

factbaseret faglig undervisning som forudseetning for at forsta og arbejde
med problemstillinger indenfor baeredygtighed. UBU har her veegt pa det faglige indhold. UBU
som kvalifikation omfatter ogsa undervisning der opgver de laerendes tekniske erhvervsfaglige
faerdigheder til at medvirke til baeredygtig omstilling.

normativ undervisning der instruerer og opgver i baeredygtig adfeerd. UBU
er her opdragelse og adfeerdsmodificering der tilpasser de lzerende til allerede givne opfattelser og
normer for hvad baeredygtighed er.

undervisning der opbygger elevernes engagement og
handlekompetence til som borgere at medvirke til beeredygtig omstilling. UBU har her veegt pa
dannelse forstaet som udvikling af demokratisk myndiggerelse og kompetencer af betydning for
deltagelse i beeredygtig omstilling.

Disse tre tilgange indebaerer tre forskellige formal med UBU. De bliver ofte modstillet, men i stedet for at
opfatte dem som enten-eller, kan de ogsa opfattes som bade-og.



UNESCO'S 8 tvaergaende n@glekompetencer

Et andet relevant ‘landkort’ findes i UNESCO-rapporten: Education for BT
Sustainable Development Goals — learning objectives (2017). Sustainab
Rapporten indeholder anbefalinger til laeringsmal for hver af de 17 @@i B
verdensmal. Derudover indeholder den en kort beskrivelse af 8 - )§

tveergdende neglekompetencer: -.@n.g

1. Systemtaenkningskompetence: Vi skal veere i stand til at begribe sammenhaenge og samspil
mellem mange faktorer som pavirker hinanden. Det er vaesentligt for at kunne forsta, hvad der
haemmer og fremmer bzeredygtig udvikling.

2. Fremtidskompetence: Vi skal evne at kunne forestille os anderledes fremtider. Det handler bade
om at kunne vurdere fremtidige konsekvenser af aktuelle handlinger med de mulige forandringer
og risici de indebeaerer og om at kunne skabe egne baeredygtige fremtidsvisioner.

3. Normativ kompetence: Vi skal evne at forstd og overveje vores egne normer og veerdier, og
at forhandle med andre om de veerdier, principper og mal, som har betydning for baeredygtig
udvikling.

4. Strategisk kompetence: Vi skal kunne overskue barrierer og muligheder og sammen med andre
planleegge og gennemfare handlinger der fremmer baeredygtig udvikling.

5. Samarbejdskompetence: Vi skal kunne abne for at leere af andre og have indlevelsesevne i deres
made at teenke og handle pa. Vi skal ogsa kunne befordre deltagelse og faelles problemlgsning
samt Igse konflikter pa produktive mader.

6. Kompetence til kritisk taenkning: Vi skal veere i stand til at stille spgrgsmal ved normer,
praksisser og holdninger, savel andres som egne. Kritisk evne handler ogsa om at kunne forholde
sig velovervejet til forskellige opfattelser af baeredygtig udvikling.

7. Kompetence til selvrefleksion: Vi skal kunne reflektere over egne roller, det veere sig lokalt som
i samfundet og verden i videre forstand. Det indebaerer ogsa at kunne evaluere vores handlinger
og bruge det til at motivere vores kommende handlinger. Et vigtigt element heri er at kunne forsta
og handtere egne falelser og begeer.

8. Kompetence til integreret problemlgsning: Vi skal evne at udvikle helhedsorienterede
problemlgsninger pa de komplekse udfordringer med baeredygtig udvikling. Det kraever, at vi er i
stand til at anvende alle de ovennaevnte kompetencer i et produktivt samspil.

EU’s forskningscenter udgav sidste ar et review af forskning i UBU-kompetencer, som overvejende ligner
UNESCO’s liste ovenfor, men som er opdelt i 4 kompetence-omrader og 12 kompetencer. Se neermere
herom pa



Baeredygtig dannelse — syv tolkninger

| afsnittet om UBU som kvalifikation, socialisation og subjekt-dannelse ovenfor blev begrebet dannelse
benyttet om en seerlig tilgang til UBU. Men ogsa begrebet 'beeredygtig dannelse’, som i Igbet af de seneste
ar har vundet stor udbredelse, er flertydigt. Dannelse er et gammelt begreb, som gennem tiden er blevet
udlagt meget forskelligt. Der kan derfor vaere god grund til at skelne mellem forskellige opfattelser af
dannelse, og hvad de betyder for brugen af begrebet om bezeredygtig dannelse. Her fglger et skema, i
hvilket jeg skelner mellem 7 tolkninger af dannelse og baeredygtig dannelse.

Dannelse forstaet som udvikling af

Bzeredygtig dannelse som udvikling af

Demokratisk myndigggarelse

Handlekompetence og dialogisk kompetence

Personlig karakterdannelse

Sociale og emotionelle kompetencer

Eksistentiel dannelse

Livskundskab/Hvordan leve livet?

Erkendelsensevnens dannelse

Systemteenkning, dynamisk, relationel,
kompleks, sestetisk erkendelse

Etisk dannelse

Verdensborgerskab, veerdirefleksion

Horisontudvidelse/m@de med det fremmede

Glokal lzering og interkulturel dialog

Historisk dannelse

Tids- og forandringsbevidsthed, natur-kultur
historie



Baeredygtigshedsbegraebet i baeredygtig dannelse

En kritik af de ovenstaende oversigter over forskellige former for UBU er, at de er fokuserede pa at skelne
forskellige opfattelser af uddannelse, som sa anvendes til at skelne forskellige former for UBU. Om end de
giver god mening, sa er deres svaghed, at de ikke forholder sig til baeredygtighedsbegrebet. De forskellige
(ud)dannelsesopfattelser kan for sa vidt bruges i forhold til alt muligt andet end beeredygtighed. Sa hvad
indebaerer det for en baeredygtighedsopfattelse, nar vi taler om beeredygtig dannelse? Maerkeligt nok tages det
typisk for givet, hvad baeredygtighed er og hvad det indebaerer, men det er et omtvistet begreb, som traekkes
i forskellige retninger. Begrebet tenderer derfor til at flyde ud til at omfatte alt — og risikerer dermed at blive
intetsigende. Jeg har foreslaet at benytte en raekke almene principper og dilemmaer knyttet til beeredygtighed
til at fremhaeve nogle temaer som UBU ma omhandle for at veere UBU. Det drejer sig om:

* Gendannelsesprincippet

* Forholdet mellem at bevare og udvikle

* Forholdet mellem helhed og del

* Forholdet mellem nutid og fremtid

* Forholdet mellem lokal og global udvikling

* Rig - fattig forholdet og dermed resource-fordeling

» Forholdet mellem videnskab og lokal erfaringsviden og vaerdier
» Forholdet mellem individ — samfund

Baeredygtig dannelse handler i det perspektiv handle om at kunne genkende, forsta, vurdere samt refleksivt og
i praksis handtere disse savel almene som historisk-globale dilemmaer og kontroverser i konkrete situationer
samt i med- og modspil med andre aktgrer. (Leessge 2020: Beaeredygtighedsbegrebet og uddannelse, i
Lysgaard & Jorgensen (red): Baeredygtighedens paedagogik, Frydenlund Academic).



Naturdannelse

Dannelsesbegrebet handler altovervejende om menneskers forhold til hinanden og deres samfund, mens
forholdet til naturen kun indgar perifert. Ikke mindst i lyset af klima- og biodiversitetskrisen er natursynsdebatten
genopblusset med kritik af det menneskecentrerede natursyn og argumentation for ngdvendigheden
af en paedagogik der fremmer en staerkere tilknytning til naturen. Begrebet naturdannelse bruges i den
sammenhang. Saren Praestholm har udarbejdet en rapport for Friluftsradet herom, hvori fglgende oversigt

over naturdannelsens fem elementer indgar:

YDRE NATURDANNELSENS INDRE
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MATERIELLE Yl et FILOSOFISKE
MENNESKE NATURSYN
0G @KOSYSTEM ™. : - 0GETIK
Fx athaengighed - . Fx biocentrisme
af vand/fedevarer E:AFQI?I-!:E[G)SE F:EESLSSIE: (alle levende ting
og pavirkning har vaerdi) eller
af miljeet KOGNITIVE antropocentrisme
KROPSLIG 0G EMOTIONELLE (mennesket
FYSISK INTERAKTION VIDEN 0G REAKTIONER i centrum)
MED NATUR HOLDNINGER 0G TILKNYTNING

Fx overnatte
i skoven, svemme
i havet og
hulebyggeri

vico TL 4l

Fx forstaelse af
naturfsenomener og
kendskab til arter

Fx empati for
levende vaesener og
tillknytning til steder



Fire paedagogiske udfordringer ved UBU

| artiklen 'Den sovende keempe — uddannelse og leering som del af baeredygtig omstilling’ (i Holten-Andersen
m.fl. (red): Livet efter vaeksten, Hovedland) opstillede jeg falgende fire peedagogiske udfordringer ved UBU:

Baeredygtig udvikling stiller ggede krav til at vores evne til at
handtere risici, handle trods usikkerhed og til dynamisk helhedstaenkning.

Baeredygtig udvikling accentuerer dilemmaet mellem egen-
interesse og almenhensyn og paedagogisk er udfordringen at kvalificere vores handtering
heraf.

Baeredygtig udvikling rummer en paedagogisk udfordring mht.
at gore leeringen konkret, sanselig, lyst- og meningsfuld, men rummer heri et dilemma mellem
at tage udgangspunkt i deltagerne og samtidig sikre at tilrettelaegge undervisningen sa den
indfrier UBU-leeringsmalene.

Baeredygtig udvikling er politisk kontroversielt og uddannelsernes ud-
fordring er at finde en vej mellem at pracke en bestemt politik og at ggre emnet apolitisk.
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